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RESUMEN
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El dominio afectivo hacia las matematicas esta muy estudiado en contextos de formacion habituales, pero no
es tan conocido en zonas fronterizas. Esta investigacion educativa se realizo con dos grupos de docentes de
Matematicas en formacion matriculados en dos instituciones educativas de naturaleza publica, cuya ubicacion
geografica les ubica en ciudades de frontera colombiana con otros paises latinoamericanos, lo que les hace
similares en su contexto social. El objetivo perseguido era el de caracterizar las percepciones del dominio
afectivo que manifestaban hacia las matematicas una muestra no probabilistica de 212 estudiantes, para lo cual
se disefid un cuestionario ajustado a escala Likert. En este informe se reportan los hallazgos asociados con las
actitudes manifiestas hacia las matematicas, lo que permite verificar que ellas son una construccion social en
la que interacttan las vivencias personales junto con las experimentadas con las demas personas. Se concluye
que existe una amplia lista de similitudes en ambos grupos de estudiantes alrededor de sus actitudes hacia las
matematicas, pero se identifico en ambos grupos de informantes, que existian un pequefo grupo de estudiantes
que no ocultan sus actitudes negativas propiciadas por su falta de vocacion docente y por el rechazo hacia la
disciplina.

ABSTRACT

Keywords:

Attitudes Towards
Mathematics, Higher
Education, Mathematics
Education, Trainee
Teachers.

Affective mastery of mathematics is well studied in mainstream educational contexts but is less well known
in frontier areas. This educational research was carried out with two groups of trainee mathematics teachers
enrolled in two public educational institutions, whose geographical location places them in cities on the
Colombian border with other Latin American countries, which makes them similar in their social context. The
objective was to characterise the perceptions of the affective domain that a non-probabilistic sample of 212
students showed towards mathematics, for which a questionnaire adjusted to a Likert scale was designed. In
this report we report the findings associated with the attitudes towards mathematics, which allow us to verify
that they are a social construction in which personal experiences interact with those experienced with other
people. It is concluded that there is an extensive list of similarities in both groups of students regarding their
attitudes towards mathematics, but it was identified in both groups of informants that there was a small group
of students who do not hide their negative attitudes due to their lack of teaching vocation and their rejection of
the discipline.
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Introduccion

En el desarrollo de un pais, la educacion es una
actividad esencial puesto que aporta a la cualificacion
de los ciudadanos desde una vision holistica tanto
como ser humano sociable como persona productiva
dentro de un sistema econémico (Aguilar Barreto,
2018). Pero es necesario que existe una coherencia
entre el proceso formativo que se adelanta en las
instituciones educativas y las competencias de los
profesionales que demanda la sociedad, es decir, se
debe ofrecer un proceso de calidad con pertinencia
social. En cuanto a la calidad de la educacion y sus
aportes al desarrollo de un pais, Diaz y Tobar (2016)
afirman que, “la calidad educativa es un tema que
se ha estudiado ampliamente en el ambito de la
economia de la educacion, debido a que promueve
la movilidad social, el crecimiento econdémico, la
disminucién de la pobreza y el bienestar social” (p.

).

En este sentido el documento propuesto por
Vasco (2006) en donde resaltaba los principales retos
que debia enfrentar la educacion en nuestro pais
durante los proximos 25 afios. El autor menciona
como necesidades prioritarias: ver la inversion en
educacion como una de las mas rentables para el
pais; articular la calidad con la cobertura con el fin de
reducir los altos indices de desercion educativa; hacer
la transicion de la ensefianza y evaluacidn por logros
a las competencias lo que demanda principalmente
del cambio en las practicas evaluativas que aplica
el Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacion Superior (ICFES en adelante) puesto que
los resultados de las pruebas SABER son el criterio
para determinar la calidad del proceso formativo de
una institucion y a partir de ellos se disefian planes
de mejoramiento; se debe garantizar la calidad
del servicio educativo independientemente de las
caracteristicas socioecondmicas del contexto en
donde se ubica la institucion; retomar la ensefianza
de la educacion civica y la religion (respetando los
pluralismos) como valores dentro de la sociedad;
la articulacion coherente de los diversos niveles de
la educacion; y finalmente, mejorar los estandares
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de calidad en asignaturas especificas del curriculo
escolar como lo son las ciencias naturales, las
matematicas y las tecnologias, al tiempo que
se trabaja en la transformacion del rechazo que
manifiestan los estudiantes en las asignaturas de
matematicas y ciencias naturales.

Con respecto al estudio y posible rechazo de
la comunidad académica hacia las matemadticas y
las ciencias naturales, Vasco (2006) resalta que,
El desprecio por la pedagogia y la didéctica de las
matematicas y las ciencias naturales que se da en los
profesionales de esas areas atin desde sus pregrados,
y mas todavia en los que tienen postgrados, desde
el punto de vista demografico: al aburrir, humillar
y desterrar del paraiso matematico y de los paraisos
cientificos a los y las jovenes que no logran buenos
rendimientos en sus areas, estamos reduciendo el
numero de aspirantes a estudios avanzados en esas
mismas areas e impidiendo que se amplie el apoyo
ciudadano a ellas y a quienes quieran estudiarlas. (p.
36)

Con lo anterior, se evidencia la existencia de
dificultades alrededor de los procesos de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion tanto de las ciencias
naturales como de las matematicas. Para efectos
de este articulo, la atencién se centrara en las
matematicas como conocimiento especifico.

Una arista del problema es lo concerniente
a los procesos de evaluacion de los saberes,
por ejemplo, los resultados de los estudiantes
colombianos en pruebas estandarizadas externas
como TIMSS (Trends in International Mathematics
and Science Study) o PISA (Programa Internacional
de Evaluacion de Estudiantes) en matematicas entre
los afios 1995 y 2007 ha sido bajo en comparacion
con los demads paises participantes ubicandolos en
los ultimos lugares (Diaz & Tobar, 2016). Dicho
panorama no cambia mucho cuando se analizan
los resultados en pruebas internas, como los son las
pruebas SABER, donde, por ejemplo, entre 2002 y
2012, los estudiantes en el nivel de educacion basica
presentaron una ligera mejoria, en contraste con los
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de educacion media, quienes desmejoraron en el mismo periodo de tiempo, pero resaltando que mas del
60% de las puntuaciones se encuentran por debajo de la media de la escala utilizada (Diaz & Tobar, 2016).

Los resultados mencionados evidencian la relevancia que poseen las practicas evaluativas dentro del
proceso formativo, puesto que tal como lo referencia Lopez (2013), “la evaluacion del aprendizaje es un
aspecto fundamental ..., ya que los resultados se utilizan para obtener informacidon importante sobre lo que
los estudiantes conocen y saben hacer, y para tomar decisiones importantes que van a afectar sus vidas”
(p. 1); luego se requiere que las evaluaciones que se les aplican a los estudiantes sean validas, es decir, que
midan lo que se espera que deban medir y en coherencia con los ensefiado en las aulas de clase.

Ahora bien, al aproximarse a la arista asociada con los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, pero desde lo concerniente con los factores que estan influyendo en alcanzar rendimientos
académicos adecuados. Por medio de la Figura 1 y sin ser exhaustivos, se mencionan algunos trabajos que
se han desarrollado con la intension de identificar aquellos factores que tienen influencia en el rendimiento
en matematicas.

INVESTIGACION ASPECTO CARACTERISTICO
Pretendia determunar y describir la forma como interactuaban los factores cogastivos y
Goémez Chacon (1998) afectivos sobre el aprendizaje de las matematicas en estudiantes que habian perdido la

asignatura dentro de un contexto de exclusion social.

En la nvestigacion se evidencia la influencia de los afectos en los procesos de ensefianza y
Gil et al. (2005) aprendizaje de las matemadticas y como ellas pueden incidir en el fracaso o en el éxito
académico.
Describen 1a relacion que tienen en el desempedio académico en matematicas, los procesos de
enseflanza y las creencias de los estudiantes.
Indagaron sobre los obstaculos que experumentan los estudiantes con bajo rendumiento
académico al resolver problemas.
Evaluaron el grado de influencia e interaccion de la motivacion junto con la inteligencia y las
técnicas de aprendizaje como predictoras del rendimiento escolar.
Presentan y validan un mstrumento propio orientado a la evaluacion de los procesos
matematicos en la practica pedagdgica del docente de esta disciplina.
Buscaban generar un modelo en el cual cuantificar 1a incidencia que puede tener las actitudes
Cerda etal. (2017) hacia las matemiticas en el que se consideraron algunas habilidades cognitivas que exhiben
los estudiantes en su desempedio académuco en esta disciplina,
Se resalta la importancia que tiene el dommio afectivo y las practicas docentes en matematicas
en los estudiantes.
Incorpord los recursos TIC para reducir los obstaculos epistemologicos y procedimentales en
el nivel educativo de bachillerato.
Disefiaron una escala de creencias de los docentes de pnimaria sobre las dificultades de
aprendizaje en matematicas.
Analizaron los factores que afectan el rendumiento en la educacion supernior, identificando
como predominantes la formacion recibida en los grados anteniores, el nivel de ingresos, falta

Chaves Esquivel et al. (2008)

Bastién Moatoya et al. (2010)

Mifiano, Gilar y Castején (2012)

Alsina y Coronata (2015)

Feméndez Cézar et al. (2018)

George Reyes (2020)

Sanchez Moreno et al. (2020)

Pl st At QU0 de interés, presencia de problemas psicologicos, ausencia de hibitos de estudio v la escaza
preparacion de los docentes.
Dusefiaron y validaron un instrumento que pretendia caractenzar la afectacion en el
Femandez-Cézar et al. (2021) rendimiento académico en matematicas que tienen los afectos, los procesos matematicos y los

recursos didacticos utilizados por el docente.

Analizo el efecto de la actitud, la ansiedad y la autoeficacia en matematicas como aspectos
Ortega (2023) mfluyentes en el rendimiento, identificando diferencias segin el género, la ubicacion del

centro educativo y el nivel académico de los padres.

Figura 1. Investigaciones que reportan los factores influyentes en el rendimiento académico en matematicas
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De la informacion visualizada en la tabla
anterior, se resalta la complejidad del tema dada la
amplia diversidad de factores que posiblemente estan
afectando en el éxito o fracaso en matematicas. En
este sentido Garcia (2012) asegura que, “los procesos
de aprendizaje son procesos extremadamente
complejos en razén de ser el resultado de multiples
causas que se articulan en un solo producto. Sin
embargo, estas causas son fundamentalmente de dos
ordenes: cognitivo y emocional” (p. 97). Afinando
atn mas el objeto de esta investigacion, centraremos
la atencion en aquellos factores emocionales.

En sentido amplio se recurre a la expresion
dominio afectivo en matematicas, resaltando lo
afirmado por McLeod (como se citd en Gil et al.,
2006) como “un extenso rango de sentimientos y
humores (estados de 4nimo) que son generalmente
considerados como algo diferente a la pura cognicion
e incluye como componentes especificos de este
dominio las actitudes, creencias y emociones”
(p. 50). En este sentido, Gil tal. (2006) resaltan
que “durante una larga época, los estudios sobre
la dimension afectiva en matemadticas estuvieron
limitados al estudio de las actitudes™ (p. 49).

Con respecto a las creencias matematicas, se
puede afirmar que “son los pensamientos personales
que se tienen sobre la disciplina, su ensefianza y
aprendizaje que son creadas por el individuo a través
de la experiencia” (Duarte et al., 2018, p. 64). En
McLeod (1992 como se citd en Gil et al., 2005)
se reconocen cuatro categorias con relacion a las
creencias:

1. Creencias acerca de las matematicas y de su
enseflanza y aprendizaje.

2. Creencias acerca de uno mismo como
aprendiz de matematicas.

3. Creencias sobre la ensenanza de las
matematicas.
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4. Creencias suscitadas por el contexto social.
(p- 18)

De otra parte, las emociones son un conjunto
de sentimiento observables en las personas a través
de sus reacciones fisiologicas como respiracion
alterada, sudoracion o enrojecimiento del rostro
(Amaya-Mancilla et al, 2020; Martinez como
se citd en Duarte et al.,, 2018). Estas emociones
producen reacciones que afectan de forma directa
el proceso de aprendizaje de las matematicas, dado
que, si experimenta ira o miedo, ello obstaculiza
en el estudiante su disposicion y capacidad de
entendimiento.

Luego las actitudes podrian ser consideradas
como ‘“‘sentimientos positivos o negativos sobre
un objeto o situaciones lo cual va a condicionar su
pensamiento y forma de actuar” (Duarte et al., 2018,
p. 64). En Gairin (1990 como se citd6 en Martinez,
2005), asegura que “las actitudes son instancias
que predisponen y dirigen al sujeto sobre hechos
de la realidad, filtran las percepciones y orientan el
pensamiento para adaptarlo al contexto” (p. 18.).

Parafraseando a Martinez (2005) quien a su vez
se apoyo en lo propuesto por varios autores, define
las principales caracteristicas de las actitudes: a) las
aprende el individuo a partir de sus experiencias
vividas; b) se mantienen con el paso del tiempo a
menos que sobre ellas se actie para su transformacion;
c¢) ellas se asocian a sucesos, eventos o personas
de forma individual o grupal; d) ellas siempre
condicionan la conducta de la persona bien sea para
limitar o motivar la realizacion de una accion; €) en
muchas casos son construcciones sociales, es decir,
que pueden ser compartidas por un grupo de personas
lo que influye en que se puedan transferir de una
persona a otra; f) pueden ser expresadas mediante el
uso de lenguaje gesticular o verbal; g) debido a que
parten de la experiencia, demandan de la presencia
de juicios de valor alrededor de la situacion que la
propicia.
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Finalmente, como ya se menciond las actitudes
no nacen con la persona, sino que, por el contrario,
surgen del llamado aprendizaje cultural, razoén por
la cual estan sujetas a las condiciones del ambiente
o del entorno en que se aprenden, por tanto, para
entenderlas se debe considerar la forma particular
como se dio la interaccion que la generd (Gallego,
2000; Barrientos & Arranz, 2019). Gallego (2000)
asegura que los individuos edifican determinadas
actitudes hacia un saber especifico “con miras a
desempefiar el papel que mejor le posibilita vivir
exitosamente en su comunidad” (Martinez, 2005, p.
24). Luego, con ello se resalta la importancia que
tiene la comunidad en la que interactia la persona
y las actitudes que ellos han construido alrededor
de ese saber, que, en este caso, corresponde a las
matematicas, su ensefianza, su aprendizaje, su
evaluacion, su aplicacion en la vida diaria y su
influencia para ser exitoso profesionalmente con
reconocimiento social. Por todo lo mencionado, con
este proceso investigativo se pretende caracterizar las
percepciones del dominio afectivo que manifestaban
hacia las matematicas dos grupos de docentes en
formacién que residen en ciudad fronterizas de
Colombia.

Método

Caracteristicas de la investigacion

Este proceso investigativo se enmarca en
el paradigma positivista siguiendo un enfoque
cuantitativo dado que se espera enunciar las
caracteristicas particulares de un fendmeno
académico dentro de dos contextos geograficos
diferentes, pero con dinamicas sociales muy
similares. Se siguid un proceso no experimental, a
nivel descriptivo de corte transversal puesto que los
datos fueron recolectados en un momento especifico
en el tiempo correspondiente al segundo semestre
del ano 2021, periodo de tiempo donde a nivel
pais, se estaba intentando volver a la presencialidad
en muchas actividades de la cotidianidad, pero en
el proceso educativo, seguian predominando las

actividades no presenciales asistidas por recursos
tecnologicos.

Muestra y Participantes

Se siguid6 un disefio de campo para la
recoleccion de los datos, puesto han sido encuestados
directamente los informantes clave (Arias, 2012).
La poblacién estuvo conformada por todos los
matriculados en Licenciatura en Matematicas para
el segundo semestre del 2021 en dos instituciones
publicas de educacion superior ubicadas en las
ciudades de San José de Cucuta y San Juan de Pasto.

De ellos se selecciond una muestra no
probabilistica tras la aplicacion del muestreo
voluntario, razén por la cual no se pueden hacer
inferencias sobre los hallazgos de esta investigacion
(Hernandez et al., 2018). Se conform6 un tamafio de
la muestra de 237 estudiantes donde el 47% residen
en la frontera sur de Colombia, mientras que el 53%
restante, residen en la frontera nororiental del pais.

Instrumento

El instrumento disefado para recoger los
datos fue la encuesta, para lo cual se estructura
una propuesta ad hoc a partir de los cuestionarios
propuestos por Caballero et al. (2014), Auzmendi
(1992)yFernandezetal. (2016)alrededor del dominio
afectivo hacia las matematicas. La composicion del
instrumento fue la siguiente: a) Perfil demogréfico
y académico compuesto por 4 items de seleccion
multiple con unica respuesta; b) Descriptores del
dominio afectivo, creencias 36 items, actitudes 25
items y emociones 10 items, todos ellos valorados
mediante una escala Likert con cinco niveles de
acuerdo.

La encuesta fue validada por medio de dos
procesos: a) por juicio de expertos que fue realizado
por dos docentes investigadores de nacionalidad
espafola con amplia experiencia en el tema objeto de
estudio; b) Para medir la consistencia interna como
medida de la confiabilidad se determina el coeficiente
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alfa de Cronbach. En este caso se reporta una medida
que indique el grado en que los items empleados en
la encuesta permiten medir la variable actitud hacia
las matematicas. Por medio de la Tabla I se muestran
los valores obtenidos para el coeficiente alfa de
Cronbach, lo que permite concluir que los items
propuestos miden de forma satisfactoria la actitud
hacia las matematicas, independientemente de
la institucion educativa en la que esté estudiando el
informante.

Tabla I. Informe De Validacion De Constructo “Actitudes Hacia Las Matematicas”

COEFICIENTE
FUENTE Viﬁl())cs)s ALTA DE
CRONBACH

Totalidad de estudiantes 237 0.865
Estudiantes IES 1 112 0.869
Estudiantes IES 2 125 0.843

Procedimiento

Se habilitd el instrumento en un

formulario de Google para ser diligenciado por
parte de los estudiantes, quienes recibieron a sus
cuentas de correo institucional una descripcion de
la investigacion y se les invitaba a ser parte de ella
como informantes clave. Se dispuso de un tiempo
prudencial de tres semanas para el diligenciamiento
voluntario de la encuesta.

Analisis estadistico

Los datos fueron exportados de un archivo
de Excel al software SPSS v25 como herramienta
tecnologica para el procesamiento de los datos
recolectados, a través de la realizacion de analisis
descriptivos y de fiabilidad.

Resultados y Discusion

Puesto que se espera establecer la comparacion
de los resultados obtenidos en cada institucion
educativa se comparan porcentajes dado que los
tamanos de muestra fueron diferentes. Asi mismo, se
define el codigo IES 1 para la universidad ubicada
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en la frontera suroccidental del pais (limitando con
Ecuador), mientras que la universidad ubicada en
la frontera nororiental de Colombia (limitando con
Venezuela) se le identifica como IES 2.

Por medio de la Tabla II se visualizan las
caracteristicas del perfil demografico de los
participantes observando predominio del género
masculino en ambas instituciones, situacion que
coincide con lo afirmado por Gonzilez (2003)
citando a Sells, quien “identifico a las matematicas
como el filtro critico que condiciona a muchas
mujeres el acceso a carreras relacionadas con esta
materia, y que ... se traduce en menor acceso a
salarios elevados y ocupaciones prestigiosas”
(p. 130). En esta misma linea argumentativa, Gil
(2003) concluye que el género ejerce influencia en
los sentimientos que manifiesta el estudiante hacia
la asignatura. Participaron estudiantes de todos los
semestres educativos de ambas instituciones, con
edades promedio de 22 afios en la IES 1 y de 21
afios en la IES 2.
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Tabla II. Comparativo del perfil demografico y académico de los participantes

ronmere  OPCIONES DE IES 1 IES 2
RESPUESTA
Femenino 7% 44%
Género Masculino 53% 56%
Total 100% 100%
Del I al III semestre 18% 399,
DelIVal VI 35% 22%
Semestre semestre
académico Del VII al IX 36% 379%
que cursa semestre
En X semestre 13% 99/,
Total 100% 100%
Entre 16 y 20 afios 44%, 47%
Entre 21 y 25 afios 0 0
Intervalos de H% 9%
edad Entre 26 v 30 afios 15% 4%
Total 100% 100%

Caracterizacion de las Actitudes Hacia las
Matematicas

Como se menciond anteriormente, el contexto
social en el que interactia el estudiante influye en
las actitudes que los estudiantes han construido
alrededor de las matemadticas. Por tal motivo la
primera aproximacion que se realizo ante este
supuesto ha sido el determinar la puntuacion media
del constructo para cada uno de los estudiantes
encuestados y construye el diagrama de caja y
bigotes para cada institucion educativa. A partir
de la Figura 1 se puede concluir que no existen
diferencias significativas entre las puntuaciones
medias que los estudiantes de ambas instituciones
les han asignado a las actitudes que experimentan
alrededor de las matematicas; adicionalmente, en
la IES 1 se observan estudiantes con posturas muy

opuestas que se reflejan como datos atipicos fuera
de los limites de los bigotes del diagrama; mientras
que en la IES 2 se resalta la presencia de un grupo
de estudiantes que han manifestado actitudes de
rechazo hacia el estudio de las matematicas.

400 2

Average

85 177

1e7*
0 g

IES_2 ES_1

University

Figura 2. Comparativo de la puntuaciéon media del constructo Actitud hacia las

matematicas

Este resultado coincidir con lo hallado por Roa
y Ferndndez (2020) quienes en su investigacion
resaltan que uno de cada dos encuestados no se
sentian motivados en el ejercicio de la profesion
docente, partir de estas puntuaciones se propiciados
por diversas causas dentro de las que se destacan
las condiciones laborales, la baja participacion
de los estudiantes y en especial, la apatia hacia
ciertas asignaturas. En este sentido en Diaz y
Vanegas (2017) sefialan que “hay una tendencia a
las emociones negativas y con ello creencias que
son desanimadoras, generando autoconcepciones a
partir de las cuales, la mayoria no se sienten buenos
estudiantes en matematicas o interesadas en sus
contenidos” (p. 8); a este panorama se le adiciona
que muchas personas ingresan a la universidad en los
programas de licenciatura como la tinica opcién de
formacion debido a sus bajos resultados en pruebas
Saber 11, por lo que son individuos que llegan a esta
profesion por accidente y no por vocacion docente.
En este sentido en Prada et al. (2021) se hace
referencia al tema resaltando la influencia que puede
tener la vocacion docente exhibida por el profesor en
sus estudiantes
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Es importante analizar ahora la relevancia de
la vocacion docente, teniendo en cuenta que los
profesores son los guias en el aprendizaje de los
estudiantes y el amor y el gusto por esta profesion es
el detonante de una buena educacion. (p. 222)

A continuacion, se realiza un analisis detallado
de cada una de las actitudes presentadas a los
encuestados con el fin de obtener su percepcion.
Para facilitar la interpretacion de los resultados, se
ha decidido, reportar el porcentaje de aceptacion
ante cada uno de los items mencionados en ambas
instituciones educativas. Este porcentaje se obtiene
de sumar los dos niveles de aceptacion referidos en la
escala original de medida (De acuerdo y Totalmente
de acuerdo) dado que todos los enunciados han sido
redactados en sentido afirmativo. De la informacion
visualizada en la Figura 3 se resalta que:

a) Se evidencian coincidencias en las
opiniones de al menos el 80% de los encuestados
(independientemente de la institucion educativa) en
valorar la importancia de la asignatura dentro del
curriculoescolary ensu futuro desempefio profesional
reconociendo que debe seguirse preparando para
alcanzar un alto nivel de competencias matematicas.

En la investigacion de Bazdn y Aparicio
(2006) se resaltan dos aspectos importantes, la
relevancia de los conocimientos matematicos en la
formacion académica de las personas que ingresan
al sistema educativo, independientemente del nivel
de escolaridad, en contraste con los altos niveles de
rendimientos no deseados que se observan en esta
asignatura. Por su parte, Gairin (1990) después de
explorar sobra la posible relacion entre el aprendizaje
matematico y las actitudes que tiene el estudiante,
llega a la conclusion que dichas actitudes estan
condicionadas por factores familiares, curriculares y
personales.

De formacomplementaria, enlasinvestigaciones
de Prada et al. (2017), Hernandez-Suarez et al.
(2017), Ramirez et al. (2018) y Manrique et al. (2019)
se reconoce el aporte que ofrecen los conocimientos
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y procesos matematicos tanto en el dia a dia como
en el futuro desempefio profesional de las personas a
partir de las competencias 16gico-matematicas.

b) Respecto a la satisfaccion que producen las
matematicas mismas en la resolucion de problemas,
se observa en ambas universidades porcentajes de
favorabilidad que oscilan entre el 75% y el 85% de
los casos. En Ferndndez et al. (2018) se resalta el
rol preponderante de la afectividad en el proceso
educativo, lo que coincide con los hallazgos del
trabajo de Agne et al. (1994) quienes reconocen la
influencia que ejercen las actitudes y las creencias
tanto del docente como del estudiante en el
rendimiento académico de estos tltimos.

En Bazéan y Aparicio (2006) se afirma que “a
partir de la afectividad, se encamind, lentamente
hacia la vida racional” (p. 11), por lo que, no se
pueden desvincular la afectividad de la cognicion en
el proceso formativo.

¢) En los estudiantes de la IES 1 se evidencian
porcentajes que superan en un 15% a la opinion
dada por los estudiantes de la IES 2 es dos posturas
opuestas: por una parte, se encuentran aquellos
estudiantes que afirman disfrutar de conversar
de temas matematicos o resolver problemas en
compaiia de otras estudiantes, tal como lo refiere
Garcia (2012) en que “el aprendizaje escolar es
una actividad social constructiva que realiza el
estudiante, particularmente junto con sus pares y el
maestro, para lograr conocer y asimilar un objeto
de conocimiento, determinado por los contenidos
escolares” (p. 104).

En este sentido Alarcon et al. (2018) reconocen
como demandas esenciales de la sociedad actual
en cuanto a los procesos educativos, el trabajo
colaborativo fundado en la capacidad de autonomia
personal; y, de otra parte, aquellos que manifiestan
no querer que las matematicas sean parte esencial
de su futuro profesional posiblemente motivados por
la forma poco interesante como se ha presentado y
desarrollado en el proceso de ensefianza. Conrespecto
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a este hecho, De Guzman (2007) tras realizar una
revision historica de la forma como ha evolucionado
el saber matematico y su ensefianza, como respuesta
a las demandas sociales y los avances tecnologicos,
sugiere como un ideal por encauzar “los intensos
esfuerzos por transmitir estrategias heuristicas
adecuadas para la resolucion de problemas en
general, por estimular la resolucion auténoma de
verdaderos problemas, antes que la mera transmision
de recetas adecuadas” (p. 27), luego se espera que el
trabajo matematico en las instituciones educativas
no sea una version reduccionista de aplicacion
de algoritmos de solucién que distan mucho del
razonamiento l6gico-matematico, necesario para la
solucion de problemas reales en los que interactiian
con otras disciplinas para garantizar un verdadero
aprendizaje.

d) En los estudiantes de la IES 2 se evidencia
una postura muy favorable respecto a complementar
la formacién en matematicas por medio de cursos

opcionales dado que se sienten motivados y
conflados al resolver problemas matematicos.
En estos aspectos, el 60% de los estudiantes de la
IES 1 manifiestan una postura favorable, pero
resulta inferior en al menos el 8% con respecto a los
estudiantes de la IES 2. En Ferndndez-Cézar et al.
(2018) se asegura que “la sociedad actual demanda
personas competentes en matematicas, asi como
dispuestas a adaptarse y readaptarse a los cambios
tecnologicos; en resumen, aptas para el aprendizaje
permanente” (p. 330), con lo que se refuerza el
término “ser matematicamente competente” (Flores
et al., 2011, p. 7) acufiado por la Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico (en
adelante OCDE) lo que implica que el estudiante
no solo debe conocer los conceptos matematicos
sino que debe tener la capacidad de aplicarlos en la
solucion de los problemas que les ofrece la sociedad,
puesto que las matematicas tienen una funcion social
y cultural (Duarte et al., 2018).

ITEMS REFERIDOS IES 1 IES 2
Al Considero las matematicas como una asignatura muy necesaria en mis
: 84% 89%
estudios
A2 Laas de matematicas se me da bastante mal 6% 3%
A3 Estudiar o trabajar con las matematicas no me asusta en absoluto 69% e
Ad. Utilizar las matematicas es una actividad que me divierte 8% N%
AS. Las matematicas son demasiado tedricas para servimme de algo 12% T%
A6. Quiero Jlegar a tener un conocimiento mas profundo de las matematicas 84% 8%%
A7. Las matematicas es una de las asignaturas a las que mas le temo % %
AR. Tengo confianza en mi mismo cuando me enfrento a un problema de 64% 7%
matematicas
A9 Me divierte ¢l hablar con otras personas de temas de matematicas 81% 66%
Al0. Las matematicas pueden ser utiles para quien decida estudiar un programa 6% 50
de ingenieria, pero no para el resto de los estudiantes
A1l Tener buenos conocimientos de matematicas, incrementara mis
. ~ 69% 619
posibilidades de trabajo
A12. Cuando me enfrento a un problema de matemaéticas me siento incapaz de
4% 10%
pensar con claridad
Al3. E.sta)' calmado(z) v tranquilo(a) cuzndo me enfrento a un problema de a5 6%
matemiticas
Al4. Las matematicas me resultan agradables y estimulantes 84% 1%
A15. Espero tener que utilizar poco las aticas en mi vida profe 1 24% 6%
A16. Considero que existen ofras asignaturas mas importantes que las 13% 129
matemdticas para mi futuro profesional
A17. Trabajar con las matematicas hace que me sienta nervioso(a) 6% 5%
A18. No me altero cuando tengo que trabajar en problemas de matematicas 67% 45%
A19. Me gustaria tener una ocupacion en la cual tuviera que utilizar las 19, 5%
matemdticas
AZ20. Me provoca una gran satisfaccion el llegar a resolver problemas de 6% 359
matemiticas )
AZ1. Para mi futuro profesional, las matemdticas s una asignatura 79% 64%
A22. Las matematicas hacen que me sienta mcomodo(a) y nervioso(a) 3% 5%
A23. S1 me propusiera creo que llegaria 2 dominar bien las matematicas 84% 7%
A24. 81 tuviera oportunidad me inscribirna en mas cursos de matematicas de los
g 63% 74%
que son obligatorios
A25. Los contenidos que se imparten en las clases de matematicas son poco 7% &

Interesantes

Figura 3. Porcentaje de aceptacion de los encuestados sobre las Actitudes hacia las matematicas
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Partiendo de la motivacion de esta investigacion,
se puede aseverar que los resultados obtenidos de
estos dos grupos de docentes en formacion en el area
de matematicas, permiten corroborar la influencia que
tienen en el proceso educativo los contextos social y
educativo, en los cuales todos sus actores (padres,
familiares, docentes, companeros, entre muchos
otros) aportan al aprendizaje cultural del estudiante y
por ende, a las actitudes que desarrolle alrededor del
estudio de esta disciplina esencial para el desempefio
competente de las personas.

Conclusiones

Realizada esta investigacion con docentes en
formacidnenmatematicas provenientesde doslugares
geograficos diferentes, pero con caracteristicas
sociales similares dadas sus condiciones de ciudades
de frontera, se pudo verificar que las caracteristicas
del contexto social han influido en la construccion
y apropiacion de una serie de actitudes hacia las
matematicas, que resultan similares en ambos grupos
de informantes clave.

Como se resalto en la revision de antecedentes,
existe una fuerte relacion biunivoca entre el
componente afectivo y el proceso de aprendizaje
(para el caso de los estudiantes). No hay que
olvidar que, estos sentimientos también pueden ser
trasmitidos o influenciados por parte de los docentes
a sus estudiantes en el proceso de ensefianza dada
la influencia del educador en ellos; por lo que se
reitera que las actitudes no nacen con las personas,
sino que son fruto de las experiencias vividas
de forma individual y/o grupal, y que propician
predisposiciones a la accion.

Investigadores como Piaget, resaltaron la fuerte
relacion que existe entre el desarrollo del afecto y
las competencias cognitivas en las personas, dado
que son inseparables porque todo intercambio con el
medio presupone, al mismo tiempo, estructuracion y
valorizacion.

Raul Prada-Nunez, Raquel Fernandez-Cézar, Oscar Jardey-Suérez

Por todo lo anterior, se reitera que no se
encontraron  diferencias  significativas  entre
las actitudes que exhibieron ambos grupos de
informantes, pero se resalta la importancia que
manifiestan hacia el estudio y la adquisicion de
competencias matematicas, puesto que lo realizan
de forma motivada y entusiasta. Se espera seguir
investigando sobre la influencia de los afectos en
los procesos de ensenanza y aprendizaje de las
matematicas.
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