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RESUMEN
Palabras Claves: Los docentes en formaciéon deben adquirir componentes curriculares y competencias pedagdgicas que
contribuyan con su formacién pedagdgica para promover sus buenos resultados profesionales. Estos
Educacién Infantil, argumentos permiten que en este estudio se identifiquen las distintas interpretaciones que poseen los
Competencias docentes sobre las competencias que deben adquirir, en cuanto a formacion, en el campo de la educacion
bl

infantil. El marco epistemologico enfatiza en un estudio de tipo cualitativo — interpretativo, donde se emplean
grupos focales como técnica aplicada para la recoleccion de informacion. De lo anterior, evidencia en los
docentes, la necesidad de desarrollar sus ideas en base a las realidades contemporaneas de la sociedad a la
que desea ajustar sus conocimientos, lo que conlleva a la creacion de espacios de formacion y cualificacion
en forma de métodos para implementar experiencias de aprendizaje orientadas al desarrollo de habilidades y
competencias que repercutan en el aprovechamiento de la sociedad digital de manera responsable y ratificada
en la autonomia escolar y estrategias dispuestas para fortalecer el ritmo de aprendizaje de los escolares.

Investigacion, Ludica.

ABSTRACT
Key Words: Trainee teachers need to acquire curricular components and pedagogical competences that contribute to their
pedagogical training in order to promote their professional performance. These arguments allow this study to
Early Childhood identify the different interpretations that teachers have of the competences they need to acquire, in terms of

training, in the field of early childhood education. The epistemological framework emphasises a qualitative-
interpretative study, where focus groups are used as a technique for collecting information. From the above,
it is evident that teachers need to develop their ideas based on the contemporary realities of the society to
which they wish to adjust their knowledge, which leads to the creation of spaces for training and qualification
in the form of methods to implement learning experiences aimed at developing skills and competencies that
have an impact on the use of the digital society in a responsible manner and ratified in school autonomy and
strategies designed to strengthen the learning pace of schoolchildren.

Education, Competences,
Research, Play.

Introduccion cambio e impulso de los filamentos que entreteje

fi li ida.
Las habilidades que se potencian en la primera para fraguar su calidad de vida

infancia han sido determinantes para la estructura
social, emocional, cultural y educativa de los
seres humanos (Prato et al., 2018). En dicha etapa
se amplia la peripecia para que el desarrollo de
la persona logre enfatizar su posible decision, el

La infancia es, en sentido pragmatico, el teatro
en donde se forja la identidad de la humanidad,
siendo las habilidades que desarrollan los nifios
y las nifas, el epicentro practico en donde se
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consolidan los procesos que van a determinar su
quehacer cotidiano y futuro (Rivera et al., 2019).
Aun asi, dicho escenario no se compone Unicamente
de cada una de las capacidades y destrezas que los
infantes desarrollan, sino que implica un sinnimero
de procesos que se edifican en el centro mismo
de la educacion, que inciden en las técnicas que
potencializan dichas competencias (Cardenas, 2017;
De la Cueva & Montero, 2018).

Estos tienen una identidad que les permite
ser visibilizados: la docencia; la cual se forja
profesionalmente desde la comprension holistica de
la naturaleza cognitiva y biologica de los infantes,
acompafada de un amplio abanico de posibilidades
pedagogicas que hacen de su quehacer (Ministerio
de Educacion Nacional [Mineducacion], 2009).

La observancia que se realiza constantemente en
las aulas de primera infancia repercute notablemente
en la forma como los maestros interactian entre
el conocimiento, los nifios, su contexto y su rol
profesional (Garcia-Quintero & Villamizar-Sudrez,
2017). Segun Martinez (2012) La escuela puede
catalogarse como un proceso practico y singular
para la adquisicion de habilidades cognitivas que a
largo plazo contribuyen con el desarrollo personal
y laboral de un individuo; el artesano ensefia su
trabajo ahi, la escuela “pospone el encuentro con el
saber practico, lo aplaza, en su lugar administra una
normalizacion moral y fisica” (Barragan et al., 2012,
p. 66). En suma, el maestro incide en la realidad
educativa en clave del reconocimiento general de
su contexto, de la particularidad de cada infante y
hace hincapié en donde se vincula la educacion y las
destrezas que se van desarrollando paulatinamente
tras cada proceso de acompafiamiento pedagdgico.
Aun asi, no solo se trata de equiparar el contenido, lo
métodos, las técnicas, los procesos, los dispositivos
o el aula de clase frente al dinamismo que alli se
puede presentar, sino que implica la incidencia de
las habilidades y competencias que adquiere el
maestro en su formacion profesional en clave de la

garantia del Derecho a la educacion, desde su propia
cualificacion (Mineducacion, 2022).

En ese sentido, Escribano (2018) afirma que
la educacion y su calidad se relaciona directamente
con la calidad formativa que poseen los maestros,
argumentado que entre mayor y mejor sea dicha
formacion, mejor sera la calidad de la educacion. Sin
embargo, las competencias que forja el docente en
su proceso formativo componen uno de los grandes
debates académicos en pedagogia, dado que no
existe una concordancia unificada que incida en la
delimitacion programatica de ellas.

Ademas, los retos que ha interpuesto lo digital
en la cotidianidad de la humanidad, ahondan en
nuevos parametros formativos de los docentes, en
claves de nuevas ciudadanias que seran formadas
junto con la intervencion de lo tecnologico (Davila,
2018). Sin necesidad de dilatar la localizacion del
analisis, estudio y comprension de las competencias
que se requieren en el ejercicio docente, es importante
determinar que el debate fluye entre la ludica, la
investigacion, la didactica y la fundamentacion
teorica.

Esta discusion puede tener algunas miradas
que proporcionan elementos constitutivos dentro
del marco de la formacion docente que delimitan
las posibles competencias que requiere el perfil
profesional (Gairin, 2011). Alli, para Pefiaranda et
al. (2019) “la ludica en la ensefanza de las diferentes
areas proporcionan luces importantes en temas
de formacion de maestros, desde la utilizacion de
manuales para juegos tradicionales como estrategia
de aprendizaje en el area de matemadticas en basica
primaria” (p. 83), tomando como punto de viraje
metodologico, el acercamiento disciplinar y el
juego que incide en el fortalecimiento del saber
de los infantes y el afianzamiento de estrategias
innovadoras para los docentes en formacidén o en
ejercicio profesional.
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Por su parte, la investigacion auspicia multiples
variables que le permiten al docente el acercamiento
detallado de 1la realidad escolar, desde la
implementacion de estrategias y métodos que hacen
del ejercicio de aula, un laboratorio pedagogico que
analiza cientificamente la educacién y su devenir
(Casasola. 2020). La formacién del docente en clave
de ello repercute en la forma como desempena su
actividad profesional dado que genera un binomio
pragmatico que integra los elementos formativos
que utiliza y la obtencién de datos que permiten
trazar rutas de mejoramiento para motivar la practica
misma hacia la calidad (Gutiérrez, 2022).

La investigacion se convierte en la herramienta
que desarrolla el docente que incide en la busqueda
de alternativas y de la innovacion escolar. Asi, su
fortalecimiento no es vista como herramienta sino
como una habilidad indispensable para el proceso de
ensefianza-aprendizaje que repercute en la manera en
que se median los saberes de aula, ergo y siguiendo a
Buendia-Arias et al. (2018) se afirma que

Es a través de la investigacion como los
docentes en formacion pueden abordar la experiencia
de la practica docente como una oportunidad para
adentrarse en su autoconocimiento y para buscar
sistematicamente soluciones a los problemas que
se presenten en el entorno educativo en el que estan
inmersos. Este proposito conlleva necesariamente el
desarrollo de competencias investigativas. (p. 183)

Por lo tanto, es comprensible que las actividades
formativas de los docentes hagan de la investigacion
una competencia necesaria, ya que los profesionales
deben estar preparados para desarrollar proyectos
que vayan mas alla de las visiones asistencialistas
y tengan una comprension clara del propdsito, el
significado y la importancia de los conocimientos
del cuidado y educacién de la primera infancia,
dejando claro que esta competencia se convierte
en una puerta hacia multiples posibilidades para el
desarrollo escolar, su innovacién y su cualificacion.

Ahora bien, el desempefio profesional del
docente no solo puede estar marcado por la
integracion de los procesos pedagogicos en donde
la ludica potencia el aprendizaje de los infantes o
los procesos epistemologicos que repercuten en la
estructura general del campo de investigacion, sino
que ahonda en la manera en que se comprende los
fundamentos tedricos y los procesos didacticos que
de alli se desprenden. No cabe duda alguna que
la fundamentacion tedrica es un punto de partida
determinante para la practica pedagdgica misma,
dado que condensa las miradas que se han ido tejiendo
en la historia de la educacion a fin de dar respuesta al
sentido y finalidad de esta (Serrate et al., 2019). Cada
una ha logrado gestar caminos que se han abierto en
donde el desarrollo cognitivo, subjetivo, emocional,
y cultural de los escolares se han convertido en el
epicentro de proyeccion y cualificacion vocacional
del maestro. Evidentemente, llegan a ser miradas
cargadas histéricamente de controversias, pero que
al ser analizadas por aquellos que se profesionalizan
en educacion, auspician modelos, fundamentos,
parametro y especificidad en la que se dinamiza el
rol docente. En clave de esto

Es necesario que las y los docentes sean
competentes en el disefo y el desarrollo de procesos
didacticos —saber y saber hacer— y, por otra parte,
y no menos importante, en establecer relaciones
productivas de organizacion y gestion —saber estar
y saber ser— en la escuela. (Dios et al., 2018, p. 285)

Se prefigura asi que la conjunciéon entre lo
teoricoy lo didactico inciden en no solo en la realidad
escolar, sino en el hacer mismo de los docentes que
modulan sus competencias desde la fundamentacion,
el disefio de estrategias que van en clave de la calidad
formativa de los infantes y el sentido curricular de
los instrumentos utilizados que permiten verificar
la cualificacién profesional del docente que toma
su contexto profesional como un campo holistico
en donde su actuar satisfaga las necesidades de la
sociedad actual. En ese sentido, los docentes tendran
estipulado un “Proceso de enseflanza que tenga
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en cuenta las libertades de los individuos, que se
enmarque en la realidad del contexto y en el cual
se construyan estudiantes y maestros, enfocados en
objetivos comunes de transformacion colectiva y
dindmica” (Castillo-Fernandez et al., 2018. p. 107).

En suma, el proceso formativo y profesional
de los docentes parte de la cualificacion de cada
competencia que logra potenciar a lo largo de su
escolaridad y su actividad laboral. Inminentemente,
las destrezas que se cualifican para ejecutar los
procedimientos que conllevan a la calidad de la
ensefianza y el aprendizaje con una composicion
compleja de multiples variables que requieren
ser analizadas desde la perspectiva que tiene cada
profesional en educacion.

A esto se suma las particularidades que la
educacion inicial necesita para sentar las bases
exactas que inciden en la manera en que los infantes
asumen los contenidos que les son entregados dentro
de la realidad escolar. Ante esto, las competencias
especificas que los docentes adquieren en su
proceso formativo son un proceso dindmico que se
va consolidando con su desempefio educativo. Asi,
Castillo-Cedefio et al. (2017) manifiesta que para
afrontar pedagdgicamente las situaciones que se
presentan en la vida cotidiana en el ambito educativo,
se necesita un curso de formacion, en el que exista
una profunda capacidad de reflexion sobre la propia
practica pedagogica y la experiencia de aprendizaje
que se da en el aula en que los grupos profesionales
en formacion se enfrentaran a un estudiantado cuyas
edades empiezan desde el nacimiento hasta los 4
anos.

Por ende, se hace indispensable comprender
la forma en que los docentes de primera infancia
entienden cada una de las competencias que
desarrollaron en de su proceso formativo, teniendo
como punto de partida el analisis focal de un grupo
de maestros que participaran de una caracterizacion
cuantitativa frente a cada una de las habilidades
que se han descrito lineas atrds. Con ello se busca

conocer cuales de ellas tienen incidencia directa
en su quehacer profesional, en la realidad escolar
de sus aulas y en la proyeccion pedagdgica de sus
espacios formativos con infantes. También se trata
de comprender cudles de ellas son constantemente
fortalecidas en su rol docente. Asimismo, se indaga
sobre lapertinencia formativa en dichas competencias
desde los programas de licenciatura infantil de
cara los retos de la sociedad actual. Finalmente, se
presentara una mirada que logre proyectar el sentido
y la finalidad que persiguen los procesos formativos
de docentes en los programas de licenciatura, a
partir de la importancia del fomento y desarrollo
de las competencias que hacen del maestro un actor
fundamental dentro de la cualificacion escolar.

Metodologia

La investigacion cualitativa tiene por objeto
tomar los datos desde una perspectiva participante,
es decir: que valora aquello que los participantes de
la muestra han expuesto durante la toma de datos.
Con ello se busca ahondar en una informaciéon mas
especifica, teniendo en cuenta cada miembro que
se hizo participe dentro del proceso y lo que logran
describir. Ante ello, la poblacion que se tuvo en
cuenta dentro de este trabajo fueron 19 estudiantes
del programa de licenciatura en educacion infantil
de cuarto semestre, los cuales aportaron en la
consolidacion de los hallazgos y las conclusiones
que mas adelante seran expuestos.

Dicho grupo focal permitid, siguiendo a Sdnchez
y Serrano (2013) “la recogida de informacidn sobre
los productos materiales, las relaciones sociales,
las creencias y los valores de una comunidad” (p.
44), dado que son aquellos estudiantes que se ven
inmiscuidos de manera cotidiana en la formacion
docente profesional a raiz de su participacion
dentro del proceso de practica, lo cual incide en
que, al buscar identificar las competencias que debe
adquirir el docente en formacioén desde su contacto
directo con el contexto. Es necesario, a su vez,
tener en cuenta que este tipo de muestreo realizado
tiene una preponderancia por su heterogeneidad
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permitiendo a cada participante exportar los datos
desde su subjetividad, dado que y teniendo en cuenta
lo expuesto por Sanchez (2019) este es flexible y
permite la revision y ajuste durante el desarrollo de
la investigacion.

En suma, el grupo focal permitié examinar las
competencias que el licenciado en educacion infantil
debe adquirir dentro de su proceso formativo,
haciendo énfasis en los aspectos metodologicos,
didacticosy pedagdgicos conlos cuales se enfrentaron
a una poblacion que retornod paulatinamente a la
presencialidad, tras dos afios de distanciamiento
social a causa de las medidas sanitarias que trajo la
pandemia de la Covid-19. Asimismo, cada uno de los
participantes exteriorizo las miradas que sostienen
sobre el rol que se asume dentro de la docencia tras la
vinculacion imperativa de los dispositivos digitales
dentro de la realidad escolar, lo cual condujo a la
apropiacion de nuevas estrategias de ensefianza. Por
su parte, el grupo permiti6 delimitar cada una de
las categorias de andlisis que son tenidas en cuenta
dentro de este trabajo de investigacion, a sabiendas
de que el retorno a la presencialidad ain es una
cuestion inacabada y progresiva.

Para el analisis de la informacion recopilada
en el grupo focal, se tuvo en cuenta cada uno de
los argumentos presentados por las docentes en
formacién en cuanto a cada uno de los interrogantes
presentados, convirtiéndose asi en 196 unidades de
analisis codificadas a partir de categorias emergentes
por medio del software Atlas.ti, la cual se utiliza para
inferir teorias y relaciones a partir de datos (Rojano
et al., 2021).

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
FTI: PA: Procesos de aprendizaje.
Fundamentacion EM: Elementos
Fe(’)ricq ¢ Metodologicos.
mvestigacion

DD: Dispositivos Digitales
CCC: Caracteristicas
cognitivas y corporales

RP: Retorno a la
presencialidad.

DL: Didactica y

ludica.

Figura 1. Categorias de analisis

La Figura 1, describe cada categoria analizada
en la muestra del grupo focal.

Para definir los dos grupos de categorias se tuvo
en cuenta la relacion directa con los datos arrojados
por el grupo focal, los cuales establecieron unidades
de andlisis que repercuten en los hallazgos. Por
ende, cada agrupacion contiene dos competencias
que fueron delimitadas a raiz de su pertinencia en
la formacion de los futuros maestros en licenciatura
infantil. A estas se les sujetaron algunas subcategorias
que fueron delimitadas por la informacion
suministrada por los 19 participantes del grupo focal.
Ademas, se tuvo en cuenta la trazabilidad que era
posible desde cada competencia y su inferencia en el
campo, dentro del proceso formativo de estudiantes.
En ese sentido, y como se puede observar dentro
del cuadro anterior, para la fundamentacion tedrica
y la investigacion, se tuvo en cuenta que cada
subcategoria respondiera a ellas dentro del plano
pragmatico de las aulas, a saber: el reconocimiento
sistematico de los procesos de aprendizaje de los
infantes y cada uno de los elementos usados en
el ejercicio de aula por los docentes. Por su parte,
en la confluencia entre lo didactico y la ludica se
tuvo en cuenta los procedimientos y los elementos
gestionados para el proceso de mediacion de saberes,
sin dejar de lado todo aquello que se requirio para el
regreso paulatino a la presencialidad.
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Resultados

Losresultadosquesonpresentadosacontinuacion
se esquematizan a partir de un proceso propiamente
inductivo con relacion a la informacion suministrada
por el grupo focal y codificacion realizada desde
Atlas TI. Para alcanzar estos hallazgos, se requirio
establecer dos categorias y en cada una de ellas, sus
respectivas subcategorias. Todo esto se llevo a cabo
frente a la necesidad de organizar los datos brutos
que fueron obtenidos durante la muestra y que son
sustentados a continuacioén. De esto, es importante
aclarar que son dos categorias de analisis puntuales,
a saber: Fundamentacion teorica e investigacion y
Didéctica y ludica.

Fundamentacion Tedrica e Investigativa

En cuanto a las caracteristicas y cambios
evidenciados en los procesos de aprendizaje y las
competencias relacionadas con la fundamentacion
tedrica y las competencias investigativas, se logran
evidenciar relatos que dan cuenta que “no tengo el
suficiente apoyo de los profesores y los compafieros
para realizar mis actividades y lo que no entiendo
pues quedard asi porque no indago, tampoco hago
reflexiones tedricas ponentes con respecto a los
temas tratados (1:7)”. Estos relatos muestran, en
cierto sentido, las secuelas que dejo la pandemia
en cuestiones de educacion y particularmente en
el contexto del aprendizaje colaborativo. En este
contexto, Guiza (2011) afirma que el aprendizaje
colaborativo debe tomar muchas formas, como la
transferencia y recepcion de informacion compartida
a través de medios digitales de manera practica, el
intercambio de opiniones, ideas y experiencias y
materiales cientificos, la organizacioén de necesidades
grupales y tareas y trabajos conjuntos. Del mismo
modo, los participantes sefialan que “el aislamiento,
creo que nos hizo perder ese sentido de compafierismo
(1:39)”, lo demuestra que las estudiantes sienten
una desconexion con sus compafieros y docentes y
generaron dificultades para establecer relaciones de
trabajo cooperativo solidas.

Por otra parte, se pudieron identificar algunas
ventajas presentadas en el desarrollo de las
competencias en medio del distanciamiento social,;
y es la formacion en autonomia y responsabilidad,
con respecto a esto una estudiante afirma que “una
ventaja podria ser la responsabilidad que cada uno
adquiere y tomaba ante el estudio como tal, haciendo
segin lo planeado y aprender en la autonomia”
(1:15).

De otro modo, se evidencia que los elementos
metodologicos que surgen de la consolidacion de los
procesos de aprendizaje como respuesta a las nuevas
dindmicas de ensefianza y aprendizaje que son
determinantes en el desarrollo de las competencias
de maestros y maestras infantiles se ponen en
evidencia no desde las competencias de los maestros
en formacion, sino de los formadores, esto lo muestra
un relato de un estudiante al afirmar que “habia
profesores que no sabian a veces ni como conectarse
ni como enviarme un link ni como subir un taller
(1:40)” aspecto que deja en evidencia los vacios
que aun hoy se tienen en procesos de innovacion
educativa, pues muchos maestros y maestras se
dedicaron al desarrollo de “guias de aprendizaje” en
espera del retorno a la virtualidad, un regreso que
se prolongd por mas de dos afios dejando vacios
significativos en el desarrollo de competencias de
los estudiantes. Sin embargo, también se puede
demostrar el fortalecimiento de herramientas
tecnoldgicas como elementos didacticos de
ensefianza, puesto que los y las docentes se vieron en
la necesidad de cualificar sus propias competencias,
tal como lo argumentan las estudiantes al sefialar
que: “aprendimos a cdmo también utilizar de manera
tecnoldgica aquellas paginas para realizar mapas
conceptuales diagramas para realizar experimentos
y puedes obtener resultados también al realizar
encuestas y preguntas de actividades (1:83)”.

Los anteriores relatos de igual modo concuerdan
con otros discursos como
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Las bibliotecas virtuales nos ampliaron el
conocimiento, pues no solo tenemos acceso a los
libros que poseemos en la biblioteca sino a los de
muchas bibliotecas del mundo, asi como también
las videoconferencias que nos conectaban con otros
contextos, puesto que en tiempos de presencialidad
no ibamos a poder tener en el aula de clase escenarios
globales como los que tuvimos en esos tiempos.
(2:13)

Sin duda los espacios de formacion y el
desarrollo de competencias en contextos de crisis
dejaron elementos importantes de reflexion, como
el avance en la apropiacion de tecnologias digitales
tanto en maestros como estudiantes para desarrollar
escenarios didacticos adecuados para el aprendizaje
en diferentes campos del saber (Abril, 2021).

Didactica y Ludica

Como segunda categoria de analisis se
establece la didactica y la ludica como eje central
en las competencias de los maestros y maestras
infantiles; en este sentido, al codificar la informacion
recopilada surgieron tres elementos importantes: el
uso de dispositivos digitales, los cambios e impactos
en las caracteristicas cognitivas y corporales, y los
retos que representaron el retorno a la presencialidad
(Rujas & Feito, 2021). Con respecto a los dispositivos
digitales, se encontraron consenso en que aspectos
como “no tener conexién a la red internet (1:10)”
“no contaban con los recursos tecnoldgicos como
computadores o tabletas (1:11)” y “no contar con
energia eléctrica (1:12)” son variables determinantes
en el éxito del proceso de aprendizaje. De igual
manera, en argumentos como ‘“nos volvimos
dependientes a las herramientas tecnolégicas (2:7)”
se pueden evidenciar las sensaciones de dependencia
y necesidad no solo de los dispositivos, también de
las redes para ser parte de la sociedad interconectada
que hoy esta consolidada (De la Cueva & Montero,
2018).

En cuanto a los cambios en las caracteristicas
cognitivas y corporales de los y las estudiantes
en medio del aislamiento social, se encontrd
argumentos como: “el aislamiento afect6 a la salud
mental de muchas personas al estar encerradas
(1:24)” “también en la salud antes, pues se ocasiona
cansancio dolor de cabeza y la manera de siempre
estar sentado o eso no se cansaba. (1:31)” “la
virtualidad en cierta parte llegd a ser muy frustrante
porque a veces si el internet fallaba o el documento
no cargaba era algo que a uno como estudiante lo
frustraba (1:38)” “se perdid para algunos en la etapa
de la nifiez, no tuvieron la posibilidad de desarrollar
esa capacidad para interactuar y relacionarse con el
otro, que estando en la presencialidad los demanda
la situacion a interactuar, a relacionarnos siento que
eso fue una de las modificaciones del respeto al
ambiente escolar (1:54)” “muchos jovenes se estan
viendo afectados también esa parte mental, ya que,
pues entran en depresion o en desesperacion, puesto
que a veces, pues no le queda tiempo o no aprenden
y retienen informacion en su cerebro (2:19)”

Los anteriores argumentos develan que el
aislamiento tuvo impacto en el desarrollo cognitivo
y corporal, también el retorno a dinamicas
presenciales impacta el desarrollo, puesto que el
tiempo en aislamiento gener6 conductas y ritmos de
vida que fueron alterados nuevamente en el regreso
progresivo a la “normalidad”, lo cual se evidencia
a su vez en las voces de los actores sobre el retorno
a la presencialidad, quienes expresaron sentir
“incertidumbre respecto al no saber como afrontar
la presencia en el modo desenvolvernos con los
demas a la hora de expresar nuestras ideas era mas
facil a través de una pantalla (2:16)” “la pérdida de
confianza que es notoria, ya que al estar en frente
de una pantalla nos hacia sentir mas seguro (2:17)”
“estamos viviendo estrés porque realmente es
ahorita presencialmente donde estamos asumiendo
responsabilidad en lo académico y también en la
parte econdmica, pues antes estabamos desde la casa,
no habia muchos gastos (2:21)” evidenciandose que
si bien hay vacios considerables en los procesos
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de ensefianza y aprendizaje, estos van a tardar un
poco, pues primero se deben consolidar aspectos
relacionados con el ser de cada uno y una de
las estudiantes, fortaleciendo autoconcepto, y
estableciendo dindmicas de trabajo que permitan un
equilibro en todos los ambitos de desarrollo del ser
humano.

Conclusiones

Los hallazgos permiten inferir que en el ambito
educativo, el retorno a la presencialidad propone retos
importantes en el quehacer docente, pues a pesar de
los avances y estrategias generadas por las diferentes
instituciones educativas para sobrellevar la pandemia
y la educacion virtual, los vacios conceptuales y
teoricos en los estudiantes son significativos, lo cual
hace del proceso de aprendizaje, una dindmica lenta
que requiere de retomar pre saberes y asi consolidar
esquemas de pensamiento.

Si bien se ha tratado de retomar el ritmo de
aprendizaje, las dindmicas que trajo las medidas
sanitarias han perjudicado el sentir de los y las
escolares frente a su proceso de aprendizaje, se ha
logrado constatar un proceso displicente frente al
aprendizaje, ratificado por el desbordado consumo
de redes sociales y las nuevas culturas que esto ha
impuesto. Ante ello, se debe buscar estrategias que
vinculen esos nuevos espacios sociales de naturaleza
digital con el goce del saber, sus epifanias y sus
posibilidades. Esto incurre en el fortalecimiento
de la autonomia y métodos que no requieren de
proceso tradicional de aprendizaje, sino que estan
demarcados por la innovacion.

En este sentido, la concepcion del maestro debe
evolucionar, teniendo como base fundamental la
realidad actual de la sociedad que espera educar, lo
cual conlleva a la necesidad de establecer espacios de
formacidn y cualificacion en aspectos metodologicos
que permitan implementar experiencias de
aprendizaje enfocadas en el desarrollo de
habilidades y competencias que repercutan en el
aprovechamiento de la sociedad digital de manera

responsable y ratificada en la autonomia escolar y
estrategias dispuestas para fortalecer el ritmo de
aprendizaje de los escolares.

La pandemia dej6 a la vista la brecha social
que existe en todos los ambitos a nivel nacional,
evidenciando la dificultad que tienen algunas
personas para acceder al espacio en donde cada
ciudadano accede por derecho que el estado debe
ofrecer y custodiar. En este sentido, se evidencio
que aquellas personas que no tuvieron acceso a
dispositivos digitales para continuar con su proceso
de ensenanza y aprendizaje fueron aislados, dejados
a la deriva y sin posibilidad de cualificar sus
competencias de manera equitativa con cada uno de
los sectores de la sociedad, cuestion que dentro del
retorno a la presencialidad ha dejado a esas personas
desprotegidas por el Estado con multiples vacios y
barreras que afrontar desde el rol de los docentes que
se forman dentro de los programas de licenciatura.

Finalmente, es importante destacar que las
competencias que se adquieren dentro de los procesos
formativos de los maestros a nivel profesional
implica multiples retos que en si mismas pueden
responder, dado que la investigacion auspicia el
analisis holistico del contexto, la modificabilidad
curricular implica nuevas estrategias que desde
la didéctica se relacionen con la digitalizacion de
la sociedad, el dinamismo escolar requiere que la
ludica sea un aspecto que demarque la ensefianza
y el establecimiento de nuevos pardmetros teoricos
que respondan a las necesidades de la sociedad
actual, de cara a los retos que se vienen presentando
en el proceso de ensefianza- aprendizaje de este pais.
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